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في  بالت�ساوي  الديمقراطية  المجتمعات  تتميز 

الظروف، وتتغلب فيها الم�ساواة الاجتماعية على التفاوت 

�أداة  تبدو  التربوية  المنظومة  في  والمدر�سة  الوراثي، 

لتحقيق هذه المثل القائمة على الت�ساوي، �إذ يجب على 

المدر�سة �أن ت�ضمن تربية وتعليما لكل الأفراد وتزودهم 

بالأدوات التي ت�ضمن وت�ؤمن لهم ترقيتهم الاجتماعية.

 هذه الإرادة التي �أ�صبحت معتقدا يتقا�سمه الكثير 

من النا�س تم ت�شريحها من قبل بيار بورديو؛ فبدلًا من 

�إعادة  في  المدر�سة  ت�سهم  الاجتماعي  التفاوت  تقلي�ص 

التي  العمليات  الت�سا�ؤل عن  بد من  لا  ثَمَّ  ومن  �إنتاجه، 

�أدت �إلى هذه النتيجة المفارقة، على الرغم من المكانة 

المركزية المعطاة لهذه الم�ؤ�س�سة في المجتمع الحالي.

Democratic societies have common 
characteresties such as the priority of social 
equality over genetic or biological differences. 
From this prehepatic, the school within the 
educational system Rose played a notable role 
in mointainig such ideals as social equality: 
such ideals are derived from a triticale wive 
that maintains that the school guarantees an 
deviational to all members of society and 
offers equal opportunities for personal and 
social development regardless of their class 
or biological differences.

However, this belief in the role of education 
and the school has been sharply criticized, 
challenged or even decorstructed by the 
french social thinker, Pierre Bourdiew In fact, 
Borated maintains, that wastier of reducing 
social differences, the school participates in 
reproducing such defferencs and chance, he 
calls for a radical questioning of the role of 
the school in our present day societies and 
especially given the current staties light states 
school have today.
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�إن نتائج هذه الدرا�سات لا رجعة فيها: المدر�سة بدلا 

من تقلي�ص التفاوت الاجتماعي ت�ساهم في �إعادة �إنتاجه 

ومن ثَمَّ لا بد من الت�سا�ؤل حول العمليات التي �أدت �إلى 

المركزية  المكانة  من  الرغم  على  المفارقة  النتيجة  هذه 

التي تتمتع بها هذه الم�ؤ�س�سة في المجتمع الحالي.

�إذا اعتبرنا الحقل المدر�سي �سوقاً ك�سوق، من الممكن 

وذلك  “العر�ض”  جهة  م��ن  م���زدوج:  بتحليل  القيام 

بتحديد الآليات الموجودة في الم�ؤ�س�سة التي ت�ضمن �إعادة 

نتائج  بتحليل  “الطلب”  جهة  ومن  الاجتماعي  الإنتاج 

الطبقات  طرف  من  للم�ؤ�س�سة  المتمايزة  الا�ستعمالات 

الاجتماعية المختلفة.

1- المدر�سة: �أداة خفية للهيمنة:

- الثقافة المدر�سية هي ثقافة الطبقة المهيمنة.

للبرهنة على هذا التحليل، يكفي �أن نبين �أنه يوجد 

وتمثلات  المدر�سية  المنظومة  ا�شتغال  �أ�سلوب  بين  ت�شابه 

وممار�سات الطبقات الم�سيطرة.

- الثقافة المدر�سية لي�ست بمحايدة.

ثقافة  خ�صو�صية،  ثقافة  هي  المدر�سية  الثقافة  �إن 

قابلة  �شرعية،  ثقافة  �إلى  الم�سيطرة،المحولة  الطبقة 

ثَمَّ  ومن  فيها  جدال  OBJECTIVATION ولا  للتمو�ضع 

اجتماعية،  طبيعة  وذات  وق�سرية  اعتباطية  ثقافة  فهي 

مثمن  هو  ما  يحدد  وانتقاء  اختيار  نتيجة  تكون  فهي 

ومتميز �أو عك�س ذلك ما هو مبتذل وركيك وعمومي. 

مو�ضوعية  ب�صفة  تحدد  التي  ال��دلالات  انتقاء  »�إن 

تع�سفي  بو�صفها منظومة رمزية  �أو طبقة  ثقافة جماعة 

�أن تكون م�ستخل�صة من  الثقافة لا يمكن  ووظائف هذه 

�أي مبد�أ كوني �أو طبيعي �أو بيولوجي �أو روحي فلا يربطها 

�أي نوع من العلاقات الداخلية الخا�صة بطبيعة الأ�شياء 

)2(

�أو بالطبيعة الب�شرية«.

هذا  فهم  بغر�ض  المغالاة  من  وبنوع  �أخ��رى  وبعبارة 

الا�ست�شهاد لا يوجد �أي مبرر عقلاني ح�سب بورديو لكوننا 

  TINTIN بدل تانتان MAUPASSANT نطالع موبا�سان

)الذين  �إنتاجات  عو�ض  الأك��اديم��ي  الر�سم  ندر�س  �أو 

المو�سيقى  �أو   TAGGEURS الج���دران(  على  ير�سمون 

الكلا�سيكية بدلًا من “التكنو TECHNO. وكذلك الأمر 

عندما ن�ؤ�س�س مقايي�س الامتياز على الريا�ضيات عو�ض 

اللغة اللاتينية �أو اليونانية فكل هذا يرجع �إلى التع�سف 

والاعتباط.

مقدمة

الظروف  في  بالت�ساوي   )1849-1805(  TOCQUEVILLE طوكفيل   ح�سب  الديمقراطية  المجتمعات  تتميز 

وتتغلب فيها الم�ساواة الاجتماعية على التفاوت الوراثي في المواقع.

 �إن المدر�سة في معنى المنظومة التربوية تبدو مذ ذاك �أداة لتحقيق هذه المثل القائمة على الت�ساوي وبالن�سبة 

لم�ؤ�س�سي الجمهورية الفرن�سية الثالثة )1870-1940( ف�إنه يجب على المدر�سة �أن ت�ضمن تربية وتعليما لكل الأفراد 

وتزودهم بالأدوات التي ت�ضمن وت�ؤمن لهم ترقيتهم الاجتماعية فح�سب.

 هذه الإرادة التي �أ�صبحت معتقدا يتقا�سمه الكثير من النا�س تم تجريحها من قبل كتابين ن�شرهما بيار بورديو 

وم�ساعدوه: الورثة  LES HERITIERS الذي يتحدث عن الجامعة و�إعادة الإنتاج LA REPRODUCTION الذي 

.
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هو  كما  المدر�سية  التخ�ص�صات  وانتقاء  اختيار  �إن 

ال��شأن بالن�سبة لاختيار محتويات هذه التخ�ص�صات هو 

نتاج علاقات قوى بين الجماعات الاجتماعية.

محايدة  بثقافة  �إذن  لي�ست  المدر�سية  الثقافة  �إن 

الم�سافة  كانت  و�إذن  وم��ذاك،  طبقية.  ثقافة  هي  و�إنم��ا 

بين الثقافة المدر�سية وثقافة و�سط الانتماء ق�صيرة وهي 

ثقافة مرتبطة بالتن�شئة الاجتماعية، كلما كان النجاح في 

الم�ؤ�س�سة مرتفعاً. 

�إن �أبناء الطبقات العليا لهم ر�أ�سمال ثقافي موروث 

من عائلتهم ويتكون من ر�صيد ثقافي م�ستبطن في �شكل 

�أدوات فكرية وبف�ضل التفاعلات التي تتم داخل �أ�سرهم، 

من  م�ستوى  على  يبرهنون  المي�سورة  الفئات  �أبناء  ف���إن 

لغوي  بالن�سبة لنمط  ال��شأن  المبكر وكذلك  العملي  النمو 

�أكثر ت�لاؤما مع متطلبات المدر�سة. وهذا الر�أ�سمال يوجد 

في �شكل متمو�ضع داخل بيئة ه�ؤلاء الأطفال: كتب و�أعمال 

فنية و�سفريات وو�سائل �إعلام...كل هذه العنا�صر ت�شكل 

محيطا ملائما للتمرن والتدريب وتف�سر النجاح المدر�سي 

للأطفال المنحدرين من هذه الطبقة. 

تعطي   habitus للملكة  المكونة  المكت�سبات  هذه  .كل 

�آثارها خلال الم�سار المدر�سي. وحينئذ، لي�س من الغريب 

�أن »الورثة« طلبة منحدرون من البرجوازية يكون تمثيلهم 

�أقوى في الجامعات مقارنة بالطلبة المنحدرين من �أ�صل 

متوا�ضع.

المدر�سي  الام��ت��ي��از  ع��ل��ى  الح��ك��م  م��ق��اي��ي�����س   -2

مقايي�س اجتماعية:

�سلطة  الم�سيطرة  الجماعة  فو�ضتها  المدر�سة  �إن 

فقط  المطابقة  المحتويات  ف��ر�ض��  �سلطة  �أي  الفر�ض 

يمكن  ال�شفوية  الاختبارات  �إن  الجماعة.  هذه  لم�صالح 

اعتبارها »اختبارات حول الأ�سلوب« هدفها تقويم ال�شكل 

خا�صة  حذقة  دلائ��ل  �أ���س��ا���س  وعلى  المحتوى  م��ن  �أكرث� 

بالاعتراف الاجتماعي والذي يتجلى في المظهر والنبرة 

واللباقة  »الح�ضور«  بـ  التحكيم  لجنة  ت�سميه  ما  وه��و 

والأ�سلوب الجيد.

فهي  مثلًا-  -كالإن�شاء  الكتابية  الاختبارات  �أم��ا   

تخ�ضع لنف�س الا�ستعدادات في الأ�سلوب الم�ستعمل. وهكذا 

يتجلى �أن المقايي�س ال�صريحة للتقويم لها �أهمية �أقل من 

الامتياز  لي�س هو  عليه،  نحكم  ما  لأن  الأخ��رى.  المعايير 

المدر�سي بقدر ما هو الامتياز الاجتماعي كما تبينه ملكة 

المتر�شحين. 

ملكة  ت�شابهت  كلما  جدا  وارد  المدر�سي  النجاح  �إن 

الأ�ساتذة مع ملكة المتعلمين.

�إع���ادة  �آل��ي��ات  الم��وه��ب��ة تخفي  �أي��دي��ول��وج��ي��ة   -3

الإنتاج:

-�إن �أيديولوجية الموهبة مطابقة للح�س الم�شترك.

حتى تتمكن المدر�سة من �ضمان �إعادة الإنتاج بمعنى 

تتزود  �أن  عليها  يتوجب  الم�سيطرين  �سيطرة  �ضمان 

الوظيفة   هذه  نفي  على  قائمة  التمثلات  من  بمنظومة 

وهو دور الأيديولوجيا المعرّفة في المعنى المارك�سي، بجملة 

من التمثلات الم�شوهة للعلاقات الاجتماعية المنتجة من 

�أو طبقة وتعمل على �إ�ضفاء م�شروعية على  قبل جماعة 

ت�أ�سي�س  �إلى  وتهدف  الفاعلين  تر�ضي  فهي  ممار�ساتها، 

ممار�ستهم في �شكل ممار�سات �شرعية تجاه الجماعات 

و/�أو الطبقات الأخرى. وفي المنظومة التربوية فهي ت�أخذ 

IDEOLOGIE DU DON ”شكل “�أيديولوجية الموهبة�

المدر�سة،  �صلب  في  المت�أ�صلة  الأيديولوجية،  وه��ذه 

ت�سلم ب�أن التفاوت في النجاح المدر�سي يعك�س التفاوت في 

المقدرات المعتبرة فطرية  ومنه فهي تلازم ب�أيديولوجية 

�إلى  ي�صل  �أن  فرد يمكن  كل  �أن  تعتقد  التي  الا�ستحقاق 

المواقع الاجتماعية العليا �إذا كانت مواهبه وعمله و�أذواقه 

ت�سمح له بذلك. �إن مثل هذا الاعتقاد ي�ستلزم �إن تعامل 

والواجبات  الحقوق  في  �سوا�سية  الأف���راد  كل  المدر�سة 

وت�ضمن لهم ت�ساوي الفر�ص المدر�سية و تتجاهل كل فرق 

ناتج عن الأ�صل الاجتماعي.

�إطار  �إذن في   في هذه الحالة ف�إن المدر�سة تن�ضوي 

الأيديولوجية ال�سيا�سية الليبرالية التي تجعل من الحرية 

بذلك  ومعترفة  المجتمع  في  الأ�سا�سية  القيمة  الفردية 

كل  وتنمية  والم��ب��ادرة  الا�ستقلالية  في  بحقه  للإن�سان 

مقدراته. هذه الأيديولوجية يتقا�سمها ح�سب بورديو كل 

�أع�ضاء �سلك التعليم.

الم�ساواة  وعدم  التفاوت  الموهبة تبرر  �أيديولوجية   -

المدر�سية و منها الاجتماعية.

ي�ؤدي  والبرامج  للمقررات  به  الم�صرح  الحياد  -�إن 

ويدعم  عليها  الم�سيطر  الطبقات  �إق�صاء  �إلى  الواقع  في 

�شرعية الطبقات الم�سيطرة.
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في الواقع، ف�إن مقايي�س النجاح مقايي�س اجتماعية 

ولي�ست مدر�سية والتدرج المدر�سي هو في حقيقة الأمر تدرج 

اجتماعي مغطى ب�أيديولوجية الموهبة وهذه الأيديولوجية 

لا بد �أن تكون في ال�صدارة حتى ت�ؤدي المدر�سة وظيفتها 

الاجتماعي. النظام  على  ال�شرعية  �إ�ضفاء  في  المتمثلة 

فهي مطالبة بفعل كل �شيء حتى يدرك ا�شتغالها وك�أنه 

�شرعي، بمعنى �أنه معترف به ومقبول من طرف الجميع.

تقوم  المدر�سة  ف���إن  الموهبة،  �أيديولوجية  خل�ال  وم��ن 

  NATURALISATION DU الاجتماعي  بتطبيع 

SOCIAL مترجمة بذلك عدم الم�ساواة الاجتماعية �إلى 
عدم م�ساواة في الكفاءات.

نتائج  �شكل  في  الاجتماعي  التفاوت  تحول  المدر�سة 

التقويم  منظومة  ف���إن  وهكذا  وع��ادل،  من�صف  تناف�س 

المدر�سي ت�صبح اعتباطية ومتع�سفة.

للتق�سيمات  -نظراً  والم�سابقات  الامتحانات  »تبرر 

التي لا ت�ستند بال�ضرورة �إلى العقلانية وكذلك ال�شهادات 

والألقاب التي تتوج النتائج تمثل �ضمانة الكفاءة التقنية 

للكفاءة الاجتماعية وهي في هذا ال�صدد �أقرب �إلى �ألقاب 

والبديهية  البديهية  التقنية  الوظيفة   -)...( النبالة 

�أكثر  انتقاء  و�أن  التقنية  الكفاءة  ولتلقين  للتكوين  جدا 

في  المتمثلة  الاجتماعية  الوظيفة  يخفي  تقنية  ك��ف��اءة 

الاجتماعية  للكفاءة  مواقعهم  بحكم  المالكين  تكري�س 

لحق الت�سيير.)...( �إذن نحن �أمام نبالة مدر�سية وريثة 

ال�سامين  والموظفين  الكبار  والأط��ب��اء  ال�صناعة  ق��ادة 

وحتى الزعماء ال�سيا�سيين. ونبالة المدر�سة هذه تت�ضمن 

حولوا  ال��ذي��ن  القديمة  النبالة  ورث��ة  م��ن  كبيرا  ج���زءاً 

�ألقابهم النبيلة �إلى �ألقاب مدر�سية. وهكذا ف�إن الم�ؤ�س�سة 

المدر�سية -التي كنا نعتقد في وقت ما �أنها ت�ستطيع �إدخال 

الفردية  القدرات  بتف�ضيل  وذلك  الا�ستحقاق  من  �شكل 

على الامتيازات الوراثية- تنزع �إلى �إقامة -عبر العلاقة 

الخفية بين المقدرة المدر�سية والإرث الثقافي- نبالة دولة 

حقيقية  NOBLESSE D ETAT، �سلطتها و�شرعيتها 
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م�ضمونة بوا�سطة اللقب المدر�سي«.

ال�شرعية  لإ�ضفاء  �أداة  بو�صفها  موظفة  المدر�سة 

تحررية  تكون  �أن  من  وبعيدا  الاجتماعي  التفاوت  على 

فهي محافظة وتعمل على �إبقاء �سيطرة الم�سيطرين على 

الطبقات ال�شعبية.

5- الطبقات ال�شعبية تخ�ضع لعنف رمزي:

على  قائمة  قوة  علاقة  هي  البيداغوجية  -العلاقة 

افترا�ضات �ضمنية.

من جهة المنظومة المدر�سية تفر�ض وتبرر الاعتباط 

والتع�سف الثقافي الم�سيطر وكما ي�ؤكد بورديو على ذلك :

رمزي  عنف  مو�ضوعيا  هو  بيداغوجي  فعل  كل  »�إن 

�سلطة  ط���رف  م��ن  ال��ث��ق��افي  التع�سف  ي��ف��ر�ض��  ل��ك��ون��ه 

)4(

تع�سفية«

�إن المنظومة المدر�سية ت�ضمن هذه الوظيفة المتمثلة 

في �إ�ضفاء ال�شرعية حيث تفر�ض على الطبقات الم�سيطر 

وب�إنكارها  الم�سيطرة  الطبقات  بمعرفة  الاعتراف  عليها 

وجود ثقافة �شرعية �أخرى :

»�إن �أحد الآثار غير المرئية للتمدر�س الإجباري يتمثل 

في �أنه يتو�صل �إلى الح�صول من الطبقات الم�سيطر عليها 

ميدان  في  ال�شرعية  وبالمهارة  بالمعرفة  الاعرت�اف  على 

القانون والطب والتكنولوجيا والترفيه و/�أو الفن وينجر 

على ذلك انتقا�ص من قيمة المعرفة والمهارة التي تتحكم 

فيها هذه الطبقات مثل القانون العرفي والطب التقليدي 
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والتقنيات الحرفية والترفيه والفن«...

بين  ال��ف��وارق  تنكر  المدر�سة  ف���إن  �أخ��رى  وم��ن جهة 

التلاميذ، �أي الفوارق الناتجة عن الملكة. المدر�سة تظهر 

بتنمية  تقوم  فهي  للفوارق«،  مفرقة  وغير  مبالية  »غير 

وتغذية اللامقول والمخفي وال�ضمني والتي لا يدركها في 

�أن��ه يمكن الحديث عن  درج��ة  �إلى  الورثة   �سوى  الواقع 

حول  المخفي  وي��دور  البيداغوجيا«  غياب  »بيداغوجية 

حيث  التلميذ  لا�ستقلالية  بالن�سبة  الح��ال  كما  القيم 

وك�أنهما  للمدر�سة،  بالن�سبة  المعرفة  وتثمين  يعد الحافز 

»الثقافة  المعارف  بع�ض  كذلك  نفتر�ض  كما  طبيعيان. 

يدر�س  لا  مما  ذل��ك   وغري�  والأدب  كالمو�سيقى  الح��رة« 

ب�صفة �صريحة في الو�سط المدر�سي.

هذه الثقافة مطلوبة في الواقع من قبل المدر�سة ويجد 

و�سائل تح�صيلها ومن  العائلي  و�سطهم  فقط في  الورثة 

ثَمَّ فه�ؤلاء �سيحولون في �شكل امتيازات مدر�سية المعارف 

والمهارات وطرائق التمظهر التي ا�ستمدوها من و�سطهم 

العائلي، خا�صة و�أن المدر�سة تعترف لهم بذلك.
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عنها  ينجر  المختلفة  الثقافات  ب�ني  ال��ع�الق��ات 

تثاقف له نتائج �سلبية:

�إن غياب الت�شابه بين ثقافة الفئات المحرومة وثقافة 

الفئات الم�سيطرة الناتج عن الاختلاف في الإرث الثقافي 

الطبقات  �أع�ضاء  عند  خ�صو�صي  تثاقف  عنه  ينجر 

ي�ستعمل  التثاقف  مفهوم  ك��ان  �إذا  عليها.  الم�سيطر 

المتقدمة  المجتمعات  بين  العلاقات  على  للدلالة  خا�صة 

عندما  وبخا�صة  ملائما  يبدو  فهو  النامية،  والمجتمعات 

يدل على عملية التغير الثقافي الناتج عن الات�صالات بين 

جماعات ذات ثقافات مختلفة.

وخلافا للورثة، ف�إن الأطفال البعيدين عن الم�ؤ�س�سة 

المدر�سية مطالبون بالتعلم وتعلم كل �شيء ولكي ينجحوا 

الدلائل  حقيقية و�أو���ض��ح  تثاقف  عملية  تحقيق  عليهم 

تخبرنا  البرجوازية  فاللغة  اللغة،  الفوارق في  ذلك  على 

بنوع من العلاقة مع الكلام، �أي �شكلًا من التجريد ومن 

ال�شكلانية والنزعة الفكرية �أي كل الموا�صفات التي تعد 

تتجلى  المدر�سة. في حين  الأل�سنية في  معايير  من  جزءا 

تتجلى  فهي  نزعة،  في  لذلك-  -خلافاً  ال�شعبية  اللغة 

من  التقليل  و�إلى  الخ�صو�صية  الح��الات  تفخيم  بنزعة 

ا�ستعمال البراهين.

الثقافة  اكت�ساب  ف�إن  المدر�سية،  للمتطلبات  وخلافا 

يتم  �إذ  الرمزي  العنف  �شكلًا من  يبدو كذلك  المدر�سية 

كل �شيء وك�أن �أع�ضاء الطبقات الم�سيطر عليها عليهم �أن 

يتعلموا لغة �أجنبية، ومن ثم ف�إن عملية تثاقف حقيقية، 

ل�ضمان  نف�سها  تفر�ض  الأ�صلية،  الثقافة  فقدان  بمعنى 

البقاء في الم�ؤ�س�سة و�إلا ف�إن الحكم المدر�سي �سيطردهم.

الم�ؤ�س�سة  م��ن  يبعدهم  ال��ذي  الأق���وى  النظام  لكن 

الظروف  لا�ستبطان  �إن��ت��اج  وه��ي  الملكة،  هو  المدر�سية 

للفئات  ذات���ي  �إق�����ص��اء  �إلى  ت�����ؤدي  ف��ه��ي  الم��و���ض��وع��ي��ة، 

ا�ستباق م�ستقبلهم طبقا  الأفراد  يتعلم  المحرومة، حيث 

في  يبدو  عما  الرغبة  ثم  وم��ن  الحا�ضر  في  لتجربتهم 

جماعتهم الاجتماعية غير محتمل.

ت�شكل  �أن  يمكن  المدر�سة  ب�أن  الاعتقاد  ف�إن  وعليه، 

و�سيلة للتحكم في الم�سار الاجتماعي يكون منت�شرا فقط 

النجاح.  في  معقولة  ح��ظ��وظ  لهم  ال��ذي��ن  �أول��ئ��ك  عند 

ت�أ�سي�س  في  ا�ستعدادا  �أقل  �إذن  تبدو  ال�شعبية  الطبقات 

�أولادها  لأن  المدر�سة  الاجتماعي على  ال�صعود  �أملها في 

يو�صفون ب�أنهم“غير محفزين”.

 DURU- دورو-ب����ي�ل��ات  �أج����رى   1987 ���س��ن��ة  في 

 17 في  متمدر�س  تلميذ   2500 على  درا�سة   BELLAT
بينت  وقد   DIJON ديجون  لأكاديمية  تابعة  متو�سطة 

الانتقاء  تمار�س  العمالية  العائلات  �أن  الدرا�سة  ه��ذه 

الذاتي ابتداء من هذا الم�ستوى الدرا�سي: حيث تبين �أن 

نهاية  المتو�سطة في  يغادرون  العمال  �أبناء  حوالي ن�صف 

�أبناء الإطارات.  10% من  ال�سنة الثامنة مقابل �أقل من 

الفارق.  هذا  ربع  �سوى  يف�سر  لا  المعرفة  في  العجز  و�أن 

المدر�سي  الطموح  غياب  فهما  الآخ���ران  ال�سببان  �أم��ا 

في  المتو�سطات  �أ�ساتذة  وت�شدد  العمالية،  العائلات  لدى 

الأحياء ال�شعبية عندما يتعلق الأمر بالنجاح �إلى ال�سنة 

التا�سعة.

الح�س  تف�سيرات  ي�ستبعد  التحليل  هذا  �أن  يلاحظ 

الفئات  �إق�صاء  تعزو  التي  بكثرة  المنت�شرة  الم�شترك 

المحرومة �إلى انعدام القدرة على الدرا�سة �أو �إلى غياب 

الموارد الاقت�صادية كما ي�أخذ هذا التحليل بعين الاعتبار 

نحو  الاجتماعية  للطبقات  المختلفة  الا�ستراتيجيات 

المدر�سة.

5- ديمقراطية التعليم والحركية الاجتماعية:

علاقات  وج��ود  عن  تك�شف  الظواهر  درا�سة  -�إن   

مفارقة بين التعليم والحركية الاجتماعية.

 الدخول �إلى المنظومة المدر�سية ارتفع ب�سببه الطلب 

التربوي المتزايد. 

�أن  يعتقدون  كانوا  الإجبارية  المدر�سة  م�ؤ�س�سي  �إن 

�إلى تقلي�ص  لي�س فقط  التعليم �سي�ؤدي  �إمكانيات  تزايد 

اجتماعية  حركية  كذلك  ي�ضمن  و�إنم��ا  الم�ساواة  ع��دم 

محالة  لا  �سيترجم  التعليمي  الم�ستوى  ارتفاع  لأن  كبيرة 

ف�إنه  الأجيال. وهكذا  ت�صاعدية بين  اجتماعية  بحركية 

يبدو من المنطقي �أن ال�شاب الذي له م�ستوى من التكوين 

�أعلى،  اجتماعيا  �سي�شغل موقعا  والده  �أعلى من م�ستوى 

غير �أن هذه العلاقة لي�ست ب�آلية.

للتلاميذ  مذهلا  تزايدا  نلاحظ  الخم�سينات  منذ 

التعليم  ديمقراطية  عن  يتحدث  البع�ض  المتمدر�سين، 

ت�ستقبل  ال��وق��ت الح���الي  ال��ظ��اه��رة. في  ه���ذه  ل��و���ص��ف 

م�ؤ�س�سات التعليم الثانوي )العمومية والخا�صة( حوالي 

5.5 ملايين تلميذ و�أن �أكثر من  70% من الذين يتقدمون 

ث
ـا
ــــ

ــــ
ــــ

ــــ
ــــ

ــــ
ــــ

ــــ
ــــ

حـــ
�أب



1022 0 1 0

فهم  جيلهم  وداخ��ل  فيها  ينجحون  البكالوريا  ل�شهادة 

تزايدت  كما  ال�شهادة.  هذه  يحملون  ممن   %60 حوالي 

الت�سعينات  منذ  ال��ع��الي  التعليم  في  الطلبة  ت��ع��دادات 

ن�سبة  وتمثل  مليونين،  من  �أكثر  يمثلون  �أنهم  درجة  �إلى 

المتمدر�سين الذين تتراوح �أعمارهم بين 18 و 25 �سنة في 

 ،٪20 �أكثر من  التعليم العالي مقارنة ب�إجمالي ال�سكان 

و�إذا احتكمنا �إلى هذه الأرقام ف�إن ديمقراطية التعليم لا 

محالة قد �أعطت نتائجها. 

لفئات  المدر�سية  اللعبة  في  الدخول  هو  نلاحظه  ما 

كانت قد �أق�صت نف�سها، �أو كانت مق�صية �إلى حد الآن، 

والمزارعين  والحرفيين  ال�صغار  التجار  ح��ال  ه��و  كما 

التمدر�س  تمديد  بفعل  ال�صناعة،  عمال  �أبناء  وكذلك 

الإجباري �إلى غاية 16 �سنة. ولكن هذه العملية �أدت �إلى 

تكثيف التناف�س و�إلى زيادة الا�ستثمارات التربوية لفئات 

للمنظومة  الم�ستهلكة  الفئات  �أكرب�  من  قبل  من  كانت 

المدر�سية.

- ارتفاع الأعداد عدل من قيمة ال�شهادات المدر�سية

 في الواقع، ف�إن الزيادة المعتبرة لحاملي ال�شهادات 

�صاحبه انخفا�ض في قيمة ال�شهادات.

»من الوا�ضح، �أن �أبناء الطبقات المحرومة اقت�صاديا 

وثقافيا يمكن �أن ي�صلوا �إلى مختلف الم�ستويات المدر�سية 

الاقت�صادية  القيمة  تتغير  �أن  دون  منها  العليا  �سيما  ولا 

والطلبة  التلاميذ  �إن   )...( لل�شهادات  والاع��ت��ب��اري��ة 

الم�ستوى  على  حرمانا  الأكر�ث�  الأ���س��ر  م��ن  المنحدرين 

تمدر�س  بعد  يح�صلوا،  كي  الحظوظ  كل  لهم  الثقافي 

منتق�صة  �شهادة  على  ج�سام،�سوى  وت�ضحيات  طويل 
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وغير مثمنة«.

وهكذا، وب�إجراء ت�شابه مع �آليات الاقت�صاد النقدي، 

ف�إن الزيادة الكبيرة في كمية النقود ت�ؤثر في قيمتها  وفي 

�أنتج  لل�شهادات  المتزايد  التوزيع  ف���إن  التعليم،  ميدان 

التي  لل�شهادات،  الا�سمية  القيمة  �أن  بحيث  “ت�ضخما” 
“انخفا�ضا”  الواقع  في  ت�شهد  م�ستقرة،  ظاهريا  تبدو 

وبالتالي انتقا�صا من قيمتها الحقيقية  رغم �أن البكالوريا 

تظل ا�سميا بكالوريا اليوم كما هو الحال بالأم�س.

ال�شهادات في  م��ردود  ف���إن  م��وازاة مع ذل��ك،  ولكن 

�شهادة معينة  تقت�ضي  التي  المنا�صب  زيادة  �إن  تناق�ص. 

وبالن�سبة  وهكذا،  ال�شهادة.  حاملي  زي��ادة  من  �أقل  هي 

للمن�صف نف�سه، ف�إن م�ستوى ال�شهادة المطلوبة ل�شغله ما 

البكالوريا -كما هو الحال حتى  ت�سمح  يرتفع، فلا  فتئ 

بورديو  �إطار وح�سب  ب�شغل من�صب  نهاية الخم�سينات- 

المدر�سية  الم�ؤ�س�سة  م�ستعملي  مختلف  بين  التناف�س  ف�إن 

�إبقاء  مع  الاجتماعية  البنية  في  �شاملا  تح��ولا  �أح��دث 

كل  وك�أن  �شيء تم  كل  الطبقات:  بين  الن�سبية  التباينات 

�ألغيت كل جهود  ثم  تعدلت مواقعها، ومن  الطبقات قد 

الانتقائي  النظام  في  التي  للفئات  الاجتماعي  ال�صعود 

ال�سابق، قد تكون مق�صية في النظام الانتقائي ال�سباق..

يبدو  ما  ي�شاهد على  المت�شابه  التطور  مثل هذا  »�إن 

�أجل  من  المتناف�سة  الجماعات  ومج��ه��ودات  ق��وى  عند 

النادرة تريد  الح�صول على نوع من الخيرات والألقاب 

�أن تت�ساوى كما هو الحال في ال�سباق، حيث تظل الفوارق 

الأولية على حالها على �إثر �سل�سلة من التجاوزات. بمعنى 

القيام بمحاولات  �أنه كلما تحاول  الجماعات المحرومة 

لامتلاك الثروات �أو الألقاب الممتلكة من قبل الجماعات 

�أعلى منها في التدرج الاجتماعي  التي توجد في و�ضعية 

الموجودة  الجماعات  ف�إن  ال�سباق،  في  مبا�شرة  قبلها  �أو 

في و�ضعية �أح�سن  منها تبذل جهودا للحفاظ على ندرة 
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وتمايز خياراتها و�ألقابها«. 

لدى  الح�سرة  من  نوع  �سوى  تنتج  لم  الو�ضعية  هذه 

الطبقات ال�شعبية، �إن لم نقل خيبة الأمل تجاه م�ؤ�س�سة 

مدر�سية غير قادرة على �ضمان �شغل ملائم للانتظارات 

والتوقعات المرجوة من امتلاك �شهادة، لأن التباين بين 

تف�سيرات  �أحد  بورديو-  -ح�سب  هو  والمن�صب  ال�شهادة 

من  التعليم  بعالم  لآخ��ر  حين  من  تع�صف  التي  الأزم��ة 

في  ال��ث��ان��وي��ات  تلاميذ  احتجاجات  �إلى  م��اي��و  �أح���داث 

1986و1990.

فهم  الغبطة،  م��ن  وحتى  ال��وه��م  م��ن  مرحلة  »بعد 

حاملو ال�شهادات �شيئا ف�شيئا �أنه �إما �أنه لا يكفي الو�صول 

�إلى التعليم العالي للنجاح كما لا يكفي النجاح للو�صول 

المدر�سية  ال�شهادات  ت�سمح  التي  المواقع الاجتماعية  �إلى 

م�ضى،  وقت  في  �إليها  الو�صول  البكالوريا-  -وخ�صو�صا 
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حيث لم يكن لنظرائهم م�ستوى التعليم الثانوي«. 

هذه التعديلات البنيوية، وهي نتيجة ا�ستراتيجيات 
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المقابل  في  كذلك  م�ست  المدر�سية،  المنظومة  ا�ستعمال 

بد  لا  الذي  ال�شديد  التناف�س  ب�سبب  الأعوان  ممار�سات 

�أن يقوموا به.

1- ال��ط��ب��ق��ات الاج��ت��م��اع��ي��ة ت��ت��م��ي��ز م���ن خلال 

ا�ستراتيجياتها:

- ا�ستعمال المنظومة التعليمية غير عادل 

من الناحية الكمية:

لكل  بالن�سبة  مت�شابهة  لي�ست  التعليم  ديمقراطية 

وزارة  �أج��رت  ذلك  على  وللوقوف  الاجتماعية.  الفئات 

وا�سعة حول �صيرورة  درا�سة  الفرن�سية  الوطنية  التربية 

المتو�سطة في  ال�سابعة  ال�سنة  �إلى  الذين دخلوا  التلاميذ 

�سنة 1980، ومن خلال مقاربة تتبعية قائمة على تقنية 

البانيلpanel لاحظت الوزارة �صيرورة نف�س الجماعة 

من التلاميذ حتى دخولهم ال�سنة الأولى الثانوية وكانت 

النتائج مترجمة لفوارق كبيرة فيما يخ�ص الدخول �إلى 

ال�سنة الأولى الثانوية.

ما نلاحظه هو �أن �أبناء المعلمين لهم حظوظ �أكثر ب 

3-4 مرات للدخول �إلى الأولى الثانوية من �أبناء العمال 

غير الم�ؤهلين.

من الناحية الكيفية:

تبدو الفوارق �أكثر لأن ديمقراطية التعليم ي�صاحبها 

�إرتفاع مهم للتمييز الداخلي وزيادة على عدم الم�ساواة في 

الدخول �إلى التعليم هنالك عدم الم�ساواة في التخ�ص�ص 

من خلال الفروع التي تحدد الم�سارات ومن خلال القيمة 

المعطاة لكل تخ�ص�ص وكذلك ت�شكيلتها الب�شرية.

» �إن التنوع الر�سمي في �شكل فروع �أو �شبه الر�سمي 

كذلك  �آث��اره  من  متدرجة  �أق�سام  �أو  م�ؤ�س�سات  �شكل  في 

التلاميذ  للتمييز:  �إعادة خلق مبد�أ مخفي  الم�ساهمة في 

عائلاتهم  من  تلقوا  مي�سورة  عائلات  من  المنحدرون 

التي  والن�صائح  الأمثلة  وكذلك  المربح  الا�ستثمار  ح�س 

في  ه��م  التلاميذ  ه����ؤلاء  ال�����ش��ك،  ح��ال��ة  في  ت�ساعدهم 

وقت  �أح�سن  في  ا�ستثماراتهم  بو�ضع  لهم  ت�سمح  و�ضعية 

و�أح�سن  التخ�ص�صات  �أح�سن  في  �أي  الأمكنة  و�أح�سن 

ف�إن  المقابل  وفي  ال��ف��روع،  �أح�سن  ث��م  وم��ن  الم�ؤ�س�سات 

التلاميذ المنحدرين من عائلات محرومة وبخا�صة �أبناء 

المهاجرين ي�ضطرون منذ نهاية درا�ستهم الابتدائية  �إلى 

توكيل م�صيرهم �إلى تعليمات الم�ؤ�س�سة المدر�سية، �أو �إلى 

ف�أكثر.  �أكرث�  معقد  عالم  في  طريقهم  لإيجاد  ال�صدفة 

الثقافي  ر�أ�سمالهم  با�ستثمار  وهم كذلك محكوم عليهم 
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الذي يظل مع ذلك محدودا جدا«.

ويظهر  ك��بري�ا  ره��ان��ا  ي�صبح  ال��ف��روع  اخ��ت��ي��ار  �إن 

هناك فرق بين التعليم التكنولوجي والتقني )�أين تكون 

المثمن  العام  والتعليم  بكثرة(  ممثلة  ال�شعبية  الطبقات 

للغاية والذي نجد فيه تدرجا للفروع مع �إعطاء ال�صدارة 

للأولياء  يكون  عندما  ال��شأن  وكذلك  العلمية.  للفروع 

عددا  يملكون  فهم  مرتفع  واجتماعي  ثقافي  ر�أ�سمال 

كبيرا من م�صادر الإعلام حول الفروع والم�ؤ�س�سات ومن 

ت�ضمن  ا�ستراتيجية  بتطبيق  لهم  ت�سمح  و�ضعية  في  ثم 

ب�إبقاء  وذل��ك  لأبنائهم  والاجتماعي  المدر�سي  النجاح 

الندرة التمييزية لل�شهادة المدر�سية المكت�سبة ت�سمح هذه 

الا�ستراتيجيات بتف�سير كيف �أن الدخول �إلى الم�ؤ�س�سات 

الم�شهورة التي ت�ؤدي �إلى مواقع ال�سلطة يظل حكرا على 

الفئات الم�سيطرة.

يوجهون  المحرومة  الفئات  �أبناء  ف���إن  ذلك  وعك�س 

ثم  من  وي�شكلون  المنتق�صة  والفروع  التخ�ص�صات  نحو 

الداخل بمعنى تلاميذ تحتفظ  فئة جديدة مق�صية من 

بهم الم�ؤ�س�سة المدر�سية لت�أجيل �إق�صائهم. 

توجيهية  �إجراءات  الذي ت�صاحبه  الفروع  تنوع  »�إن 

وانتقائية مبكرة �أكثر ف�أكثر يهدف �إلى �إقامة ممار�سات 

�إق�صائية لطيفة وغير مح�سو�س بها في المعنى المزدوج �أي 

متوا�صلة ومتدرجة وغير مدركة �سواء من طرف الذين 

المدر�سة   )...( منها  يعانون  الذين  من  �أو  يمار�سونها 

تق�صي كعادتها، ولكن تق�صي الآن ب�صفة متوا�صلة وفي 

على  بداخلها  وتحافظ   )...( الدرا�سية  الم�ستويات  كل 

الفروع  في  بح�شرهم  بالاكتفاء  وذل��ك  تق�صيهم  الذين 
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المنتق�صة علميا واجتماعيا«.

عن  بمعزل  المدر�سية  الا�ستراتيجيات  درا�سة  �إن   -

تع�سفية  تبدو  �أن  يمكن  الاجتماعية  الا�ستراتيجيات 

واعتباطية.

�إن الا�ستراتيجيات المدر�سية هي عن�صر مركزي   -

في ا�ستراتيجيات �إعادة الإنتاج وتم�س الفئات الأخرى.

الا�ستراتيجيات  هذه  �أهمية  ترتبط  بورديو  ح�سب   
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تلعبه المدر�سة  بالدور المركزي الذي  للعائلات  المدر�سية 

هذه  �أن  �صحيح  الإن���ت���اج.  �إع����ادة  ا���سرت�ات��ي��ج��ي��ات  في 

المكون  و�أن  المدر�سة خا�صة  الا�ستراتيجيات مركزة على 

�أ�صبح  المكت�سب  المال  لر�أ�س  ال�شامل  الحجم  في  الثقافي 

مرتفعا. وهذا ما يف�سر الا�ستثمار التفا�ضلي في الم�ؤ�س�سة 

بالحرفيين  مقارنة  الفكرية  المهن  لأع�ضاء  المدر�سية 

�إنتاجهم  �إع��ادة  ي�ؤ�س�سون  ه���ؤلاء  لأن  ال�صغار،  والتجار 

على التوريث المبا�شر لر�أ�سمالهم الاقت�صادي.في حين �أن 

دور ال�شهادة ما فتئ يتعاظم حتى لدى الفئات التي لها 

ر�أ�سمال اقت�صادي معتبر. 

ذات  تكون  المدر�سي  الا�ستثمار  ا�ستراتيجيات  �إن 

مرتفعا،  الأ�صلي  الثقافي  الر�أ�سمال  ك��ان  كلما  م��ردود 

الر�أ�سمال  من  ت�ستفيد  �أن  يمكن  كذلك  ال�شهادة  ولكن 

عندما  �أنه  نلاحظ  ف�إننا  وبالفعل  للأولياء  الاجتماعي 

ال�شهادات ف�إن الأطفال المنحدرين من طبقات  تت�ساوى 

ل�شهاداتهم  �أح�سن  م���ردود  على  يح�صلون  م�سيطرة 

المدر�سية في �سوق العمل مقارنة بالأطفال المنحدرين من 

الطبقات المحرومة. وهكذا ف�إن الأ�صل الاجتماعي يلعب 

دورا في الح�صول على ال�شغل ولا �سيما من خلال �شبكة 

التوظيف  لفر�ص  ح�سنة  بمعرفة  ت�سمح  التي  العلاقات 

العمومية.  الهيئات  طرف  من  المعرو�ضة  تلك  من  �أكثر 

المهنة  �أثناء  ي�ستمر  المفعول  هذا  ف�إن  ذلك  على  وعلاوة 

العالي  الاجتماعي  الأ�صل  �إن  المهني،  الح��راك  ويم�س 

ينزع �إلى تف�ضيل الترقيات �أثناء الحياة المهنية. عندما 

يكون الم�ستوى المبدئي مت�شابها ف�إن ابن �إطار يبد�أ موظفاً 

له حظوظ كثيرة لي�صبح �إطارا خلال حياته المهنية من 

زميله ابن الموظف.

�إن ا�ستراتيجيات الا�ستثمار المدر�سي لي�ست بم�ستقلة 

ملاحظة  ف���إن  وه��ك��ذا  الخ�صوبة،  ا�ستراتيجيات  ع��ن 

فرن�سا  في  الاجتماعي  الانتماء  -ح�سب  الخ�صوبة  ن�سبة 

المعا�صرة- تبين �أن الفئات الاجتماعية المي�سورة -وبن�سبة 

من  �أعلى  خ�صوبة  ن�سبة  لها  المحرومة-  الطبقات  �أق��ل 

ن�سبة الطبقات المتو�سطة. وي�ستنتج بيار بورديو �أن:

»البرجوازيين ال�صغار هم  بروليتاريون يجعلون من 
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�أنف�سهم �صغارا لي�صبحوا برجوازيين«.

مردود  ذا  يكون  �أن  المدر�سي  للا�ستثمار  يمكن  لا 

النوعية  بتف�ضيل  هنا  الأم��ر  ويتعلق  ي�شتت:  لم  �إذا  �إلا 

العمل  على  الأولياء  �إ�شراف  لت�سهيل  وذلك  الكمية  على 

المدر�سي.

بو�صفها  المدر�سية  الا�ستراتيجيات  ف���إن  وختاماً 

للزواج  قوي  عامل  كذلك  هي  الثقافي  للر�أ�سمال  مكونة 

ب�صفة  الم�ساهمة  ثم  ومن  الزواجية  ال�سوق  في  المت�شابه 

لا  الأزواج  الاجتماعي:  الإنتاج  �إع��ادة  في  مبا�شرة  غير 

كذلك  و�إنما  الاجتماعي  لأ�صلهم  نظرا  فقط  يت�شابهون 

لم�ستواهم المدر�سي.

الخاتمة

خلافا للفكرة القائلة ب�أن المدر�سة م�ؤ�س�سة محايدة 

بالترقية  وت�سمح  والعقلانية  الكونية  المعرفة  خدمة  في 

من  ب�أنها  بّننيّ�  بورديو  بيار  اجتماع  علم  ف���إن  الفردية، 

الثقافية. المزايا  �إنتاج  �إع��ادة  في  المركزية  الم�ؤ�س�سات 

�صاحبها،  طرف  من  ما  نوعاً  الفكرة  هذه  عدلت  ولكن 

�إعادة  �آل��ي��ات  على  �أ�سا�ساً  قائم  تف�سير  من  وانطلاقا 

للم�ؤ�س�سة  الداخلي  الا�شتغال  ب�أ�سلوب  المرتبطة  الإنتاج 

المدر�سية تحول التحليل �إلى درا�سة الا�ستراتيجيات التي 

التفا�ضلي  الا�ستعمال  في  الاجتماعيون  الأعوان  يوظفها 

للم�ؤ�س�سة وفقا لموقعهم في الف�ضاء الاجتماعي. وفي هذا 

عن  ف�صله  يمكن  لا  المدر�سة  اجتماع  علم  ف���إن  ال�صدد 

العامة لا�شتغال  �إ�سهامات بورديو الأخرى؛ لأن القوانين 

الحقول تطبق �أي�ضاً على الحقل التربوي.
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